Int. J. Morphol.,
41(5)1297-1303, 2023.

Correlacion entre los Estilos de Aprendizaje Segun el Modelo
de Felder-Silverman y el Rendimiento Académico de la Asig-
natura de Morfologia y Funcién en Estudiantes Universitarios

Correlation Between Learning Styles According to the Felder-Silverman Model and the
Academic Performance of the Morphology and Function Subject in University Students

Héctor Gutiérrez-Espinoza; Felipe Araya-QuintanillaZ, Juan José
Valenzuela-Fuenzalidd; Pablo Novéa & Maickel Aviles-Walles®

GUTIERREZ-ESPINOZA, H.; ARAYA-QUINTANILLA, F.; VALENZUELA-FUENZALIDA, J. J.; NOVA, P. & AVILES-
WALLES, M. Correlacion entre los estilos de aprendizaje segun el modelo de Felder-Silverman y el rendimiento académico de la
asignatura de morfologia y funcion en estudiantes universitartod. Morphol., 41(5)1297-1303, 2023.

RESUMEN: El objetivo del estudio fue determinar la relacién existente entre la tendencia predominante del estilo de aprendiza-
je, segun el modelo de Felder-Silverman, evaluando el rendimiento académico parcial y final de los estudiantes queignasarala as
Morfologia y Funcién |. Se realiz6 un estudio transversal en 231 estudiantes universitarios que ingresaron a las Fa8altatigs de
Educacion en el primer semestre del afio 2019. Para poder evaluar el rendimiento, a los estudiantes se les aplic6 eldmibstioaari
de Estilos de Aprendizaje y se correlacioné con la nota de la prueba tedrica 1, la evaluacién practica 1 y el prometia§igslade
tura. Los resultados muestran que el 53,4 % del total de estudiantes evaluados son visuales, para estos estudiantgés décoeficie
correlacion de Spearman fue de -0,378 para prueba teérica (p<0,001), -0.467 para evaluacion practica (p<0,001) y -QEfOgara el
dio final (p<0,001). Los estudiantes visuales tienen promedio de notas mas altos en la prueba tedrica y el promediorfidal compa
los activos (p<0,05). Se concluy6 que la tendencia predominante es el visual, para estos estudiantes existe una carsdagion inv
estadisticamente significativa con el rendimiento académico. Ademas, presentan un promedio de notas significativamegteemas alto
las otras tendencias.

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje; Rendimiento académico; Felder-silverman; Morfologia y funcién; Correlacion de
datos.

INTRODUCCION

El aprendizaje como fendmeno humano implica dio que esta adquiriendo, movilizando de manera particular
versidad e individualidad, por consiguiente las persontrfos sus recursos cognitivos, de esta forma surge el con-
aprenden segun su condicion particular. Cada persona apeapto de “Estilo de Aprendizaje”. Desde su acepcion mas
de de manera distinta a las demas, utilizando diferentes ggncilla, “son las distintas maneras en que un individuo puede
trategias, lo que implica aprender con diferentes velocidaprender”, hasta la definicién que cuenta con mayor acepta-
des e incluso con mayor o menor eficacia aunque tengandé® en la literatura, realizada por Keefe en 1988, recogida
mismas motivaciones, el mismo nivel de instruccion, lpor Alonsocet al. (1995): “son rasgos cognitivos, afectivos 'y
misma edad o estén estudiando el mismo tema (Pantdjaiologicos que sirven como indicadores relativamente es-
Ospinaet al., 2013). Esto se basa en que cada cual realizd#éles, de como los estudiantes perciben interacciones y res-
sus propios esfuerzos para comprender el nuevo conocimipanden a sus ambientes de aprendizaje”. Se han desarrolla-
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do distintos modelos y teorias sobre los estilos de aprendémica previa. Determinantes sociales como entorno fami-
zaje, lo que ha proporcionado un marco conceptual que rias, nivel educativo de los progenitores, capital cultural, con-
permite entender los comportamientos diarios observadesto socioeconémico y variables demogréficas. Determi-
en el aula, como se relacionan los estudiantes con la fornamtes institucionales como eleccion de los estudios segun
en que estan aprendiendo y los tipos de estrategias de eimgerés del estudiante, complejidad de los estudios, servi-
flanza que pueden resultar mas eficaces para su aprendiziaginstitucionales de apoyo, ambiente estudiantil, pruebas
(Pantoja-Ospinet al, 2013). de ingreso y relacién estudiante-profesor. Sin prejuicio de
lo anterior, desde los afios setenta comenzg a llamar la aten-
En la literatura cientifica, a pesar de la presencia @&n de profesores e investigadores el hecho que a pesar de
multiples perspectivas, es posible apreciar dos corrientaantar con las mismas oportunidades, recursos y condicio-
tedricas en el ambito de la educacion superior: el enfoques de aprendizaje, no todos los estudiantes adquirian y/o
propuesto por Felder y Silverman (Felder & Silvermammodificaban sus saberes o habilidades de la misma manera
1988), y el disefiado por Alonsb al (1995). La suprema- lo que se reflejaba de manera significativa en sus indicadores
cia de estos enfoques se debe a que ambos se orientan lileciandimiento (Esguerra Pérez & Guerrero Ospina, 2010).
la indagacion de los aspectos psicoldgicos y cognitivos dg¢ lo anterior se deriva que los estudiantes en algunos esce-
aprendizaje en su conjunto. Los autores Felder y Silvermaarios educativos se sentiran mas competentes y motivados
postularon que los fundamentos de este modelo se basaame la utilizacion de ciertos dominios particulares, en este
la integracién de las concepciones de la teoria del aprendiarco, el contexto incide en los grados y niveles de intensi-
zaje experiencial de Kolb y la estructura del modelo de ldad en que se constituyen las preferencias individuales ante
tipos psicoldgicos de Jung, operacionalizados a través dgperiencias poco satisfactorias. El reconocimiento de la
indicador de tipos psicoldgicos de Briggs-Myers (Felder &liversidad en la forma de aprender pone de manifiesto la
Silverman, 1988). Este modelo se puede clasificar conpoesencia de una variedad de factores individuales, sociales
basado en los canales de percepcién de la informacién, dgreulturales en las maneras como el estudiante entra en
de se expresan las preferencias cognitivas hacia el apreimtieraccién con el conocimiento y se apropia de éste de
zaje de manera bipolar. Felder y Silverman proponen queanghnera integral. Por esta razén, cada dia cobra mas vigen-
estilo de aprendizaje de cada individuo tiene cuatro dimetia e interés el estudio de los “estilos de aprendizaje” en la
siones relacionadas con las preferencias de aprendizajejmgestigacion educativa. En Latinoamérica se han publica-
tas son; el tipo de informacion que se prefiere percibir (sethe una serie de investigaciones que han intentado estable-
sitivos / intuitivos), el canal sensorial mas eficaz para perder algun grado de relacién entre el estilo de aprendizaje y
bir la informacién (visuales / verbales), la forma como s&l rendimiento académico de estudiantes universitarios
procesa la informacién (activos / reflexivos) y la forma com(Esguerra Pérez & Guerrero Ospina, 2010; Moretes,,
se progresa al conocimiento (secuenciales / globales) (Felded3; Ortiz & Canto, 2013; Ossa & Lagos, 2013; Vasquez
& Silverman, 1988). etal, 2013; Lizanet al, 2015; Maureirat al, 2015; Juarez
Lugoet al, 2016).
Para procesar la informacién recopilada, el modelo
se estructura a modo de encuesta en el denominado ILS o  El objetivo principal del presente estudio fue deter-
indice de Estilos de Aprendizaje (del inglés Index ofLearninminar la relacion que existe entre la tendencia predominan-
Styles). EI ILS esta organizado en preguntas con respuedtaslel estilo de aprendizaje, segun el modelo de Felder-
dicotébmicas, que se agrupan convirtiéndose en indicadof&frerman, con el rendimiento académico parcial y final de
para las cuatro dimensiones ya descritas, en cuyos extrefogsestudiantes que cursan la asignatura morfologia y fun-
se contraponen estilos de aprendizajes opuestos, de egia |, los objetivos secundarios son caracterizar a través de
manera se construye un perfil del estilo de aprendizaje telalidez de contenidos dos de los instrumentos de evalua-
alumno (Felder & Silverman, 1988). cion ocupados en la asignatura y determinar si existe dife-
rencia en el rendimiento académico entre las tendencias pre-
En los dltimos afios se ha incrementado el nimedmminantes de estilo de aprendizaje encontradas en los es-
de trabajos que han tratado de determinar las causas del tetiantes evaluados.
dimiento académico en los estudiantes de educacion supe-
rior (Barahona, 2014). Existe consenso que el rendimiento
académico es multicausal, se han identificado una serieM&TERIAL Y METODO
factores que se pueden clasificar en tres categorias; Deter-
minantes personales como competencia cognitiva, motiva-
cion, autoconcepto académico, bienestar psicologico, asi$po de estudio/lugar.Se realizé un estudio de tipo trans-
tencia a clases, inteligencia, aptitudes, sexo y formacion acarsal, en estudiantes que ingresaron a primer afio en los
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Campus Santiago Centro y Providencia de la Universidéerminar a través de la validacion de contenidos, a qué tipo
de las Américas de Santiago de Chile el afio 2019. de estilo de aprendizaje favorecen 2 de los instrumentos de
evaluacion ocupados en la asignatura, 20 jueces (16 do-
Participantes. La poblacién evaluada en el presente estgentes de la asignatura morfologia y funcién y 4 con for-
dio, fueron los estudiantes que ingresaron a las carrerasnBcion de post grado en educacién) analizaron la prueba
Kinesiologia (KIN) y Pedagogia en Educacion Fisica(PEEg catedra 1 (evaluacion tedrica compuesta por 40 items
en el primer semestre del afio 2019. El universo total fude seleccion multiple) y la evaluacion practica 1 de reco-
ron 231 estudiantes, La estrategia de muestreo fue macimiento de estructuras anatémicas.
probabilistica, ya que se evalué a la totalidad de estudian-
tes que ingresaron a estas carreras, los criterios de indsgpectos éticoskl protocolo del estudio fue aprobado por
sion fueron que los estudiantes debian estar cursando @o€omité de Etica de la Universidad de las Américas en
primera vez el ramo de morfologia y funcion | y haber firoctubre de 2018 (NCEC_P12018017).
mado el consentimiento informado. Por el contrario, se
excluyeron estudiantes que al momento de su evaluaci#ndlisis Estadistico.Los datos fueron recolectados e in-
no tenian una tendencia predominante en el ILS y a los quresados al programa Excel para su tabulacién, luego se
al finalizar el semestre, no se tuvo acceso a sus calificadiealizé el analisis estadistico con el programa Stata 13,0,
nes parciales y finales. las variables cuantitativas son presentadas como promedio
y desviacién estandar, y las cualitativas como nimero y
Instrumentos de Evaluacién. Para evaluar el estifmrcentaje. Para determinar si existe diferencia en el ren-
de aprendizaje se ocupd el ILS, este cuestionario constadifaiento académico parcial y final entre las tendencias pre-
44 reactivos con respuestas de tipo dicotdmicas (A o Blpminantes de estilo de aprendizaje encontradas, primero
considera cuatro escalas, una para cada dimensiéon seggirevalud la distribucion normal de los datos con el test
el modelo de Felder-Silverman (Felder & Silverman, 1988%hapiro-Wilk, de acuerdo a los resultados de este, se usé el
Cada escala consta de 11 preguntas distribuidas al azatet de Student (t-test) o el test de Wilcoxon (Mann-
puntuacion de cada una de ellas se obtiene contando elWihitney), ambos con un nivel de significancia de 0,05.
mero de respuestas de “A” y el nUmero de respuestasRiga realizar la correlacién entre la tendencia predominan-
“B”, luego se substrae el nimero menor del mayor, y td¢ del estilo de aprendizaje y el rendimiento académico
namero que resulte se le coloca la letra predominante. Urarcial y final se usé el coeficiente de correlacion de
puntuacion de 1 a 3 indica un balance o una preferenS8pearman.
leve entre las dos categorias de la dimensién, lo que impli-
ca que el alumno puede aprender con métodos de ensefian-
za que favorezcan ambas categorias. Una puntuacién RESULTADOS
a 7 sefiala una preferencia moderada por una categoria de
la escala, lo que implica que el estudiante aprende mas fa-
cilmente con métodos de ensefianza que favorezcan esa Las caracteristicas basales de la poblacién evalua-
dimensién. Una puntuacion de 9 a 11 puntos indica uda se muestran en la Tabla . El analisis final se realiz6 con
preferencia predominante por una categoria de la esc#éds, datos de 206 estudiantes, los 25 restantes fueron ex-
segun lo planteado por Felder-Silverman. Dicho estudiatiuidos debido a dos razones, no tuvimos acceso a sus ca-
te tendra dificultades para aprender bajo métodos de enf@aciones parciales y/o finales (abandono de la carrera
flanza que no se relacionen con esa dimensiéon (Feldea#tes de finalizar el primer semestre), 0 no tener una ten-
Silverman, 1988; Felder & Spurlin, 2005; Brito-Orta &dencia predominante en el ILS. La distribucién de la ten-
Espinosa-Tanguma, 2015). dencia predominante del estilo de aprendizaje, segun el
modelo de Felder-Silverman se muestra en la Tabla Il.
Rendimiento académico parcial, se refiere a la cali-
ficacion en escala de 1,0 a 7,0, obtenida por cada alumigdla |. Caracteristicas basales de los estudiantes

en la evaluacioén teérica 1 y en la evaluacion practica 1 déariables Estudiantes
la asignatura morfologia y funcién | durante el primer se- o (n=231)
mestre del 2019. Rendimiento académico final, se refiere 38X© Fémenino, nimero (%) 109 (47.2)
la calificacion final de la asignatura morfologia y funcion | exo Masculino, numero (%) 122 (52.8)
) . Edad (afios), promedio (DE) 20.5 (2,38)
(en escalade 1,0 a 7,0), que obtuvieron los estudiantes qdgrera de Kinesiologia, nimero (%) 125 (54,1)
cursaron el ramo el primer semestre del 2019. Carrera de Pedagogia en Edcion Fisica, 106 (45,9)

numero (%)
Ademas, se realiz6 un consenso de jueces para ge-Desviacién Estandar.
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Tabla Il. Distribucion de la tendencia predominante del estilo dentre los estudiantes visuales y la prueba teérica, el coeficien-
aprendizaje segun el modelo de Felder-Silverman en los estudigiigle Spearman es -0,378 (p<0,001) lo que se interpreta como

tes analizados. una correlacién baja, inversa y estadisticamente significativa,
Tendencia predominante segin Felder- Estudiantes  con la evaluacion préactica es -0,467 (p<0,001), y para el pro-
Silverman . ; (n=206)  medio final de la asignatura es -0,500 (p<0,001) en ambos
Estug!an;es X'Su,”ales' r,'umero((%’) ; 10(2(33;)4)0%03 se interpreta como una correlacién moderada, inversa y
Studiantes ACuvos, humero 0 . P . . . .
Estudiantes Sensoriales, namero (%) 23 (11.2) estadisticamente significativa. En el caso de los estudiantes

Estudiantes Secuenciales, nimero (%) 17 (8.3) activos la correlacion con la prueba tetrica es de -0,333
Estudiantes Verbales, nimero (%) 2(0.9) (p=0,033), con la evaluacion practica -0,371 (p=0,017) en
ambos casos se interpreta como una correlacion baja, inversa
En cuanto a la categorizacion segun el nivel de prefg-estadisticamente significativa, para el promedio final de la
rencia de los estudiantes dentro de cada tendencia predosignatura es -0,593 (p<0,001) lo que se interpreta como una
nante, de los 110 estudiante visuales, el 39 % de ellos @3relacion moderada, inversa y estadisticamente significati-
estudiantes) eran “predominantes”, el 60 % (66 estudiant&s) Para los estudiantes sensoriales la correlacion con la prue-
eran “moderados” y solo el 1 % (1 estudiante) era “leve”; d& tedrica es de -0,242 (p=0,332), con la evaluacion préactica -
los 54 estudiante catalogados como activos, el 59 % (32 esW88 (p=0,728) y para el promedio final de la asignatura es -
diantes) son “predominantes” y el 41 % restante (22 estudigh320 (p=0,195) lo que se interpreta como una correlacion
tes) son “moderados”. De los 23 estudiantes catalogados cobaga, inversa y no es estadisticamente significativa, finalmen-
sensoriales, el 39 % (9 estudiantes) son “predominantes” y{i@para los estudiantes secuenciales la correlacion con la prue-
61 % restante (14 estudiantes) son “moderados”. Por Ultinfi tedrica es de 0,167 (p=0,569), con la evaluacion practica
de los 17 estudiantes catalogados como secuenciales, el 38,241 (p=0,406) y para el promedio final de la asignatura es
(6 estudiantes) son “predominantes” y el 64 % restante (01168 (p=0,567) lo que se interpreta como una correlacion
estudiantes) son “moderados”. muy baja, directa y no es estadisticamente significativa.

Los resultados obtenidos a través del consenso de jue- )
ces disciplinares y académicos, mostraron que, tanto los cBHSCUSION
tenidos de la prueba tedrica, como las actividades de la eva-
luacioén préactica favorecen a los estudiantes que pertenecen a
la dimensién visual segln el modelo de Felder-Silverman, se El presente estudio transversal determind la relacién
evalud la concordancia inter-evaluador con el indice de Kapfae existe entre la tendencia predominante del estilo de apren-
(k), dando un 0,79 para la evaluacién tedrica y 0,65 paradixaje con el nedimiento académico de la asignatura morfo-
evaluacion practica, esto se interpreta como un grado de aclggia y funcion en estudiantes de primer afio de las Facultades
do bueno. de Salud y Educacion de la Universidad de las Américas, los
resultados muestran que la tendencia predominante del estilo
La Tabla lll muestra el rendimiento académico parciale aprendizaje, segin el modelo Felder-Silverman, es el vi-
y final obtenido por los estudiantes. Los estudiantes visualgsal, para estudiantes existe una correlacion baja a moderada,
presentaron en la prueba tedrica 1, evaluacion practica 1 yirversa y estadisticamente significativa entre su estilo de apren-
el promedio final un rendimiento mas alto que los estudiantdigaje y el rendimiento académico parcial y final de la asigna-
activos (p=0,001), que los sensoriales (p=0,012) y que lbga. Ademas, presentan un promedio de notas mas alto que el
secuenciales (p=0,025) respectivamente. Para la correlaciéato de los estudiantes de las otras tesiden

Tabla Ill. Rendimiento académico y correlacion con el estilo de aprendizaje de los estudiantes.

Tendencia segun Felder- Prueba CcC Evaluacién cC Promedio Final cC
Silverman TeoéricaN°1  (Valor p) PracticaN°1  (Valor p) X, (DE) (Valor p)
X, (DE) X, (DE)
Estudiantes Visuale s 4.8 (0.69) -0.378 4.28 (0.73) -0.467 4.57 (0.64) - 0.500
(n=110) (<0.001) (<0.001) (<0.001)
Estudiantes Activos (n=54) 3.48 (0.87) -0.333  4.1(0.95) -0.0371 4.11 (0.62) - 0.593
(0.033) (0.017) (<0.001)
Estudiantes Sensoriales 4.5 (0.78) -0.242 3.5(0.7) - 0.088 4 (0.71) -0.320
(n=23) (0.332) (0.728) (0.195)
Estudiante Secuenciales 4.3 (0.73) 0.167 3.9(0.8) 0.241 4.2 (0.68) 0.168
(n=17) (0.569) (0.406) (0.567)

X: Promedio, DE: Desviacion Estandar, CC: Coeficiente de Correlacion
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Las nuevas tendencias en Educacion Superior cada vezproporcionen los medios adecuados y suficientes para el
prestan mayor atencion al rendimiento académico de los esiprendizaje a través de esta modalidad (Felder & Silverman,
diantes, como respuesta a la demanda social para formar 4688; Felder & Spurlin, 2005).
sonas competentes. En este contexto, las teorias de estilos de
aprendizaje se han convertido en una alternativa para dar ex-  Los resultados del presente estudio mostraron que las
plicaciones del por qué cuando un grupo de estudiantes derdencias predominantes méas frecuentes, segun el modelo
comparte en el mismo ambiente de aprendizaje, cada miete-Felder-Silverman fueron; en la dimension de la represen-
bro aprende de manera diferente (Pantoja-Ogpiala 2013). tacion del aprendizaje hubo 110 estudiantes visuales (equiva-
A pesar de esto, la teoria de los estilos de aprendizaje, delsedal 53,4 % del total), y en la dimensién del procesamiento
un punto de vista epistemoldgico, no se trata de un campod#d aprendizaje hubo 54 estudiantes activos (equivale al 26,2
conocimientos organizados de manera homogénea ni unifiéa-del total). Los resultados segun el nivel de preferencia mos-
da. Es decir, en su interior coexisten diferentes perspectivagaron que, solo un alumno del total evaluado presenta una
practicas con sus correspondientes fundamentos tedricos, dadencia leve, vale decir es capaz de procesar la informacién
sificaciones e instrumentos de investigacién. En este sentitimto visual como verbal. Respecto al nivel moderado, 66 es-
es posible considerar que es un campo cientifico que se catadiantes visuales (equivale al 32 % del total) y 22 activos
teriza mas por las discusiones subyacentes que por supueiqsivale a un 10,7 % del total), aprenden mas facilmente en
comunes compartidos (Pantoja-Ospéhal., 2013). un medio de ensefianza que favorece el estilo de aprendizaje

que predomina en ellos. Respecto al nivel predominante, 43

El modelo de Felder-Silverman fue formulado por cienestudiantes (equivale al 20,9 % del total) por su inclinacién
tificos de la Universidad de Carolina del Norte en Estaddastensa al aprendizaje visual tienen dificultad de aprender en
Unidos, se aplic6 originalmente a estudiantes de Ingenienien medio que favore el aprendizaje verbal y 32 estudian-
de hecho en esta area del conocimiento se han publicadotés (equivale al 15,5 % del total) por su inclinacién intensa
vestigaciones acerca de su validez y confiabilidad (Feldera aprendizaje activo tienen dificultad de aprender en un
Spurlin, 2005; Litzingeet al, 2007). En Latinoamérica ha medio que favorece el aprendizaje reflexivo. Esto Ultimo,
tenido un notable impacto, principalmente en paises coragplicaria algunos de los resultados del presente estudio, ya
México y Argentina (Rodriguez Suéaretzal, 2006; Aragén que coincidentemente los estudiantes visuales y activos con
Garcia & Jiménez Galan, 2009; Ventetal., 2012; Juarez- tendencia moderada tuvieron mejor rendimiento académico
Adauta, 2013; Brito-Orta & Espinosa-Tanguma, 2015; Tocgparcial y final que los que presentaban tendencia predomi-
2015). A pesar de esto, en el area de salud, solo un trabajmaate, es por este motivo también que el indice de correla-
estudiado la confiabilidad del cuestionario ILS, Brito-Orta &ién encontrado para las variables estudiadas fue
Espinosa-Tanguma (2015), en estudiantes de medicinaideersamente proporcional y estadisticamente significativo
México, concluyen que solo existe una adecuada consisteneialas 3 evaluaciones del rendimiento académico para este
interna para las dimensiones activo-reflexivo y visual-verbgkupo de estudiantes.

(Brito-Orta & Espinosa-Tanguma, 2015).
En la dimensién de la percepcion de la informacién

Felder y Silverman sistematizaron las preferencidsubo 23 estudiantes con tendencia predominante de tipo sen-
cognitivas hacia el aprendizaje en cuatro dimensiones: psorial (equivale al 11,2 % del total), en este grupo la correla-
cepcidn, representacién, procesamiento y comprension (Feldgm fue inversamente proporcional, pero no estadisticamente
& Silverman, 1988). Cada una de estas dimensiones esta caignificativa, lo que podria explicarse por el reducido tamafio
tituida por dos categorias complementarias: sensitivo/intuitie la muestra de este grupo. Con respecto al nivel de prefe-
vo, visuallverbal, activo/reflexivo y secuencial/ global, resencia, 14 estudiantes (equivale al 6,8 % del total) presenta-
pectivamente. De este modo se hace posible la construccion un nivel de preferencia merado y 9 estudiantes (equi-
de un perfil tanto individual como grupal de aprendizaje. Cabale al 4,4 % del total) presentaron un nivel de preferencia
destacar, que cada par complementario de categorias se gr@gominante. Un caso aparte ocurréaedimension de
en los extremos de cada dimension como un continuum, cdgacomprension del aprendizaje, donde hubo 17 estudian-
orientacion esta determinada por un grado de preferencia letes con tendencia predominante de tipo secuencial (equi-
moderado o predominante (Litzingetr al, 2007). El nivel vale al 8,3 % del total), este fue el Unico grupo que pre-
leve permitiria una cierta flexibilidad del estudiante para apresento una correlacion directamente proporcional, consi-
der mediante ambas categorias de una dimensién. El nidelramos que esto podria explicarse producto de la cons-
moderado indicaria mayor facilidad para aprender en un cdndccién programatica de la asignatura, ya que esta dise-
texto de ensefianza que privilegie esta modalidad. Por ultinfada secuencialmente desde conceptos anatémicos de baja
el nivel predominante demostraria la eventual presencia ciemplejidad, conceptualizaciéspacial de las estructu-
dificultades de aprendizaje ante ambientes de ensefianza i@sy generalidades, para luego abordar conceptosas p
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fundos, complejos e integracién de conocimientos a situa- Finalmente, los datos demograficos de la muestra de
ciones ligadas a la profesion. estudiantes avaluados son relativamente homogéneos en la
distribucién por sexo (47,2 % femenino; 52,8 % masculino) y
La presente investigacion, a diferencia del resto aelad con un promedio de 20,5 afios con una DE 2,38 (98,3 %
las publicadas, considerd necesario identificar con qué estitaba en el rango etareo comprendido entre 19 y 25 afios), de
lo de aprendizaje se relaciona preferentemente las herramies-206 estudiantes incluidos en el andlisis final el 55,4 %
tas de evaluacion con las cuales se determiné el rendimipresentaban una tendencia moderada, el 44,1 % una tenden-
to académico de los estudiantes. Si bien es cierto, tantaiapredominante y el 0,5 % una tendencia leve en su estilo de
evaluacion teérica como la practica no tuvieron un disef@prendizaje. El caso de los 25 estudiantes excluidos, 20 de
preconcebido para responder a algun estilo de aprendizgljes se retiraron antes de finalizar el semestre, no pudiendo
en particular, segun el consenso de jueces, descrito etelzer acceso a sus calificaciones parciales y/o finales, y 5 no
metodologia, se determiné que ambas herramientas favgresentaban una tendencia predominante en el estilo de apren-
cen al estilo visual descrito por Felder-Silverman. Lo qudizaje Felder-Silverman, lamentablemente no se encontraron
también explica algunos de los resultados del presente estatos de estudios similares en Chile con respecto a la caracte-
dio, ya que los estudiantes visuales presentaron en todasilzecion del estilo de aprendizaje segin el modelo de Felder-
instancias evaluativas un promedio de notaSilverman, de manera de poder establecer algliin parametro de
significativamente mas alto que el resto de las otras tendeomparacion de los resultados de nuestro estudio con otras
cias, de acuerdo con lo anterior, creemos que estos estgtituciones de educacion superior nacionales.
diantes se ven favorecidos por los tipos de herramientas de
evaluacién ocupadas en la asignatura. El presente estudio tiene varias limitaciones, algunas
de ellas son inherentes al enfoque de investigacién ocupado,
Autores como Alonset al (1995) afirman que exis- seria deseable complementar este tipo de investigacion con
ten suficientes investigaciones que muestran la existenarmenfoque cualitativo, de manera de poder indagar en la pro-
de una relacién entre los estilos de aprendizaje y el renplia valoracion que hacen los estudiantes del proceso de ense-
miento académico. Es decir, que los estudiantes aprendanza aprendizaje y su relacion con los rendimientos acadé-
con mas efectividad cuando las metodologias de ensefiamizeos de esta asignatura. Con respecto a las limitaciones del
son coincidentes con sus estilos de aprendizaje. A pesaicdetexto de ensefianza aprendizaje, cabe destacar que el con-
esto no existe evidencia que haya una aplicaci@epto estilos de aprendizaje, es solo uno de los factores que
sistematizada de dichos analisis en la educacién superiwide en el rendimiento académico, por lo tanto, no es posi-
chilena. Lo que permitiria por ejemplo, diagnosticar la coitle establecer una asociacion lineal-directa entre ambas va-
dicién de entrada de los estudiantes, en especial de susiiables sin controlar otros factores que también son determi-
mas de adquirir el conocimiento y poder determinar en funantes en el rendimiento académico. Los estilos de aprendi-
cion de esto un factor predictor del rendimiento académicaje ademas estan supeditados a las estrategias de aprendiza-
en especial para los primeros afios de universidad. De acijgren este sentido, la presente investigacién no considero la
do con las publicaciones sobre estilos de aprendizaje en@sluacion del proceso de ensefianza aprendizaje en conjunto
tudiantes de educacion superior en Chile, encontramos coar una didactica de aprendizaje, por Ultimo, todas estas con-
tro estudios realizados en carreras del area de salud (Susideraciones deben ser evaluadas cuando se intente extrapo-
Galdames, 2007; Sepulveda al, 2009; Montercet al, lar los resultados del presente estudio.
2011; Gonzaleet al, 2016), y dos estudios realizados en
carreras del area de educacion (Ossa & Lagos, 2013;
Maureiraet al, 2015). Aunque existen algunas diferencia€ONCLUSION
metodoldgicas con el presente trabajo, ya que ninguno ocu-
po el modelo de Felder-Silverman, todos ocuparon el Cues-
tionario de Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje Los resultados del presente estudio muestran que la
(CHAEA). Los tamafios de muestra variaron entre 35y 19ndencia predominante del estilo de aprendizaje segun el
estudiantes y la mayoria de los articulos estudiaron estuedelo Felder-Silverman es el visual, para estos estudiantes
diantes de primer afio de universidad. A pesar de las diexiste una correlaciéon baja a moderada, inversa y
rencias en relacion con el instrumento ocupado y la manestadisticamente significativa entre su estilo de aprendizaje y
de realizar el andlisis estadistico de los datos, salvo un egturendimiento académico parcial y final de la asignatura.
dio (Suazo Galdames, 2007), el resto de los estudios mAslemas, presentan un promedio de notas significativamente
traron correlacion entre los estilos de aprendizaje de los egs alto que las otras tendencias, ya que estos estudiantes se
tudiantes, evaluados con CHAEA, y el rendimiento acadéen favorecidos por los tipos de herramientas de evaluacion
mico de las asignaturas que estaban evaluando. ocupadas en la asignatura Morfologia y Funcion |.
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